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Ozet

Tasarim egitiminin dogasi yaparak 6grenmeye ve deneyimle bilgi edinmeye egilimlidir. Caligmada
mekan yaratma sanati olan mimarlik ve i¢c mimarlik tasarim egitiminde uygulamanin roliiniin irdelenmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda tasarim egitiminin basladig: ilk yer olan “Temel Tasarim” dersleri ve
tasarim egitiminin bel kemigini olusturan “Tasarim Stiidyolar1” uygulamayla iligkisi bakimdan ele
alinmigtir. Tarihsel siire¢ i¢inde tasarim egitimindeki gelismelere deginilmis, tasarim-uygulama-egitim
iligkisi irdelenmistir. Hem lisans hem de lisansiistii mimarlik/i¢ mimarlik egitiminde uygulamanin nasil
bir yer edindigi, tasarim stiidyolarinda uygulamayla iliskili nasil bir siire¢ izlendigi incelenmistir.
“Tasarim odakli diistinme”, “Tasarim yoluyla aragtirma”, “uygulama odakli” ve “uygulamaya dayali”
arastirmalar gibi kavramlarin tasarim egitimini nasil etkiledigi sorgulanmis, uygulamayla iliskili yeni
metodolojilerin tasarim egitimine katkisi tartigilmastir.

Anahtar Kelimeler: Tasarim egitimi, mekan iiretimi, uygulama.

Abstract

The nature of design education tends to learn by doing and gain knowledge by experience. In this study, it
is aimed to examine the role of practice in architectural and interior architectural design education, which
is the art of creating space. In this context, “Basic Design” courses, which is the first place where design
education begins, and “Design Studios”, which form the backbone of design education, are discussed in
terms of their relationship with practice. The developments in design education in the historical process
are mentioned and the relationship between design-application-education is examined. It has been
examined how practice has gained a place in both undergraduate and graduate architecture/interior
architecture education, and what kind of process is followed in design studios. How concepts such as
“design thinking”, “research by design”, “practice-led” and “practice-based” research affect design
education were questioned, and the contribution of new application-related methodologies to design
education was discussed.

Keywords: Design education, production of space, practice.

Aunf: Basq, S. ve Koca, D. (2022). Tasarim Egitimi ve Mekan Uretimi Siirecinde Uygulamanin Rolii Uzerine
Bir Inceleme. Modular Journal, (5)1, 98-111.

! istanbul Gedik Universitesi, i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarim Béliimii, selvabasci@gmail.com | ORCID: 0000-0002-8728-0417
? Hacettepe Universitesi, i Mimarlik ve Gevre Tasarimi Boliimii, dygsener@gmail.com | ORCID: 0000-0003-4176-8115

98



-i-M MUDUL‘ ARASTIRMA MAKALESI

SR E-ISSN 2791 - 6820
ARJOUZNAL MODULAR 2022;5(1): 98-111

1. Giris

Mekan kavrami tarih boyunca farkli disiplinlerden tasarim alanlarinin temel ¢alisma
alan1 olmustur. Mimarlik ve I¢ Mimarlik mesleginin ana calisma alan1 olan mekan,
tasarim egitimi siirecinde de temel kavramdir. Hem egitim siirecinde hem de mesleki
hayatta, akademik bilgi ve uygulamanin birlesmesiyle mekan tasarimi yapilmaktadir.
(Aktas, 2014). Dogas1 geregi uygulamadan bagimsiz olarak diisiiniillemeyecek olan
mimarlik ve i¢ mimarlik egitimi gelece§in uygulayicilarimi tasarim kriterlerini
benimseyerek tasarlanan ortamlarin kalitesini iyilestirmeye hazirlamalidir. Bu baglamda
egitim ile uygulama arasindaki kopriiniin giliclendirilmesi meslegin gelisimini ve
siirdiiriilmesini saglamakta, akademik disiplinin de temelini olusturmaktadir (Baker,
2005). Mekan tasariminda kullanilan ¢ok sayida unsur olmasi sebebiyle mekan
tasariminin kapsami olduk¢a karmasik ve genistir (Waxman 1998). Bu nedenle bir
mekani tasarlayabilmek icin bilgi toplamak, bilgileri analizlerle iligkilendirmek ve
gerekli yorumlar yapilabilmelidir. Bu siire¢ teknik bilginin yan1 sira uygulamaya dayali
bilginin de varligin1 gerektirmektedir (Kaptan, 2016). Mekan tasarimi egitiminde
programi olusturan dersler, diislinsel ve kavramsal becerileri gelistiren, teknik ve teorik
bilginin aktarilmasini saglayan ve agirlikli olarak egitim siirecinde kazanilan teorik ve
teknik bilgilerin kullanilacagi ve yaparak Ogrenmeye dayali uygulamali derslerden
olusmaktadir.

Mekanlarin birbirleriyle iliski kurup, bigim ve mekan oOriintiileri bakimindan tutarli bir
sekilde orgiitlenebildigi temel yollar da temel tasarim ilkeleri ile iligkilidir (Hasgiil ve
Birer, 2019). Bu calisma tasarim egitiminde uygulamanin roliiniin kavranmasini
hedeflemektedir. Bu baglamda oncelikle temel tasarimin ve tasarim stiidyolarinin
uygulamayla iligkisinin siire¢ igerisindeki gelisimi incelenecektir. Tasarim-uygulama-
egitim iligkisi irdelenecektir. Tasarim egitiminde uygulamanin lisans ve lisansiistii
egitim dilizeyinde nasil bir yer edindigi, tasarim stiidyolarinda uygulamayla iliskili nasil
bir siire¢ izlendigi literatiir taramasiyla incelenecektir. “Tasarim odakli diisiinme”,
“Tasarim yoluyla arastirma”, “uygulama odakli” ve “uygulamaya dayali” arastirmalar
gibi kavramlarin tasarim egitimini nasil etkiledigi sorgulanacaktir. Sonug¢ olarak
uygulamayla iliskili yeni metodolojilerin tasarim egitimine katkisi tartisilacaktir.

2. Temel Tasarim Egitimi ve Tasarim Stiidyolarimin Uygulamayla iliskisi

Mimari tasarim egitiminde tasarim siireclerinin temel amacinin tasarim etkinligi yoluyla
bilgi iiretmek oldugu varsayilmaktadir (Yiincii, 2008). Egitim sistemi icerisinde tasarim
stirecine iligkin arastirmalar “Tasarim” egitimi ile iliskilendirildiginden, 6grencilerin
tasarim egitimiyle ilk karsilastiklar1 yer olan “Temel Tasarim” dersi ile iliskilendigini
sOylemek miimkiindiir (Erkan, 2006). Temel tasarim egitimi, diinyada visual design,
basic design, applied design gibi farkli isimlerle siirdiiriilse de Bauhaus yaklasimini
benimseyen teorik ve uygulamaya dayali programlariyla sanat ve tasarim arasindaki
biitiinselligin kavranmasina dayanan bir siirectir (Celenk ve Sagocak, 2014).

Temel tasarim dersi, teorik, uygulama ve pedagoji olmak iizere li¢ temel iizerinde
kurgulanmaktadir. Dersin ¢ekirdegini olusturan teorik temel, miifredatin g¢ergevesini
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olusturmakta ve temel tasarim 6ge ve elemanlarini icermektedir. Bu teorik bilginin ele
alinis bicimi uygulama temelini olusturmaktadir. Eyleme dayali 6gretim yapilan temel
tasarim dersinde uygulama, diisiincenin eyleme geg¢is halidir. Teknik ve el becerilerinin,
malzeme bilgisinin gelistirilmesi, uygulama temelinin ana hedefleridir. Ayn1 zamanda
bu uygulama temeli meslegin zanaat kokeniyle de bag kurmakta ve “yaparak 0grenme”
yoluyla bilginin eyleme aktarilmasini saglamaktadir (Akbulut, 2014, s. 25,26). John
Dewey O0grenmenin deneyimsel oldugu, erisimden ¢ok bir kesif meselesi oldugunu
sOylemektedir (Dewey, 1938).

Tasarim egitiminin uygulamayla iliskisinin tarihsel siire¢ igerinde gecirdigi doniisiimler
incelendiginde; bir mimarlik okulunun ve dolayisiyla bir tasarim stiidyosunun
bulunmadigr donemde mimar zanaatkar kimligi ile 6n plandadir. Ustanin yaptigin
ciragin izleyip takip etmesiyle gergeklesen bu siirecte mimarligin uygulama yolu ile
Ogretilmesi esastir (Uluoglu, 1990) (Ciravoglu, 2003).

Bir mimarlik okulunun bulunmadigi ve usta-girak iliskisine dayanan donemi, 1666
yilinda ilk bagimsiz mimarlik okulu olan Fransiz Kraliyet Akademisinin kurulusu takip
etmektedir. Mimarlik egitiminde geleneksel egitim pratiginden kopusun temelini
olusturmasi sebebiyle bir doniim noktas1 olarak kabul edilen bu dénem ayni zamanda
zanaata dayal1 usta-cirak iliskisini de korumustur. Ogrenciler akademide aldiklar1 teorik
egitimin yani sira, okul disinda bir ustanin biirosunda da tasarim c¢alismalar1 yapmistir
(Schon, 1985) (Uluoglu, 1990).

Ik kokli mimarlik okulu olan ve 1671 yilinda kurulan Ecole des Beaux-Arts’ta
mimarlik egitimi kurumsallasma yoniinde 6nemli bir adim atmis ve uygulama okula
entegre olmustur. Jiirt degerlendirme geleneginin ve ilk stiidyo sisteminin baslatildigi
donem olmas1 ve giiniimiiz tasarim stiidyolarinda uygulanan yonteme en yakin egitim
veren okul olmasi sebebiyle tasarim egitiminin gelisiminde olduk¢a onemli bir rol
oynamaktadir (Uluoglu, 1990) (Kuhn, 2001). Ecole des Beaux-Arts egitiminde sonug
irlinlin siireci tarif etmesi gerektigi diisiinlilmekteydi ve odak iiriinii iiretme siirecinden
¢ok tirtinliniin kendisine yonelikti (Uraz, 1993).

Tasarim egitimi lizerine ilk ger¢ek ¢alisma Bauhaus’un 1919 yilinda Walter Gropius
tarafindan kurulmasi ile yapilmistir. Sanat ve zanaati birlestirmeyi hedefleyen Bauhaus
uygulamay1 merkeze alan bir egitim miifredati benimsemistir (Erkan, 2006). Uretme ve
tretimin endiistriye kazandirilmasini da hedefleyen Bauhaus bir “atolye” sistemi 6nerisi
sunmaktadir (Bulat, Bulat ve Aydin, 2014:106). Bauhaus’ta egitim yaratic1 ¢alismanin
tim bilimsel ve pratik alanlarin1 igermektedir; Ogrenciler bir zanaat {izerine
yetistirilmekte, ¢izim ve resim gibi teknikleri 6grenmekte ayni zamanda bilimsel ve
teorik olarak gelistirilmektedir. Bauhaus miifredatinda teknoloji-sanat-bilim ii¢ katli bir
yap1 olusturmaktadir (Findeli, 2001).

Bauhaus’un Temel Tasarim Egitimi’ne, mimarlik egitimi {izerinden getirdigi en biiyiik
acilim; ilkeleri olan, bilingli olarak diizenlenmis, ayn1 zamanda kavrayici ve uygulamali
bir tasarima giris dersinin baslatilmasi ve bu giris dersi i¢in sanatla i¢ i¢ce ve modern bir
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egitim programinin benimsenmesi olmustur (Hasgiil ve Birer, 2019). Bauhaus
Doneminde, mimari yaklasim ile ilgili olarak; kullanilan malzemeleri islevsel olarak ele
alma, aslina donme ve bu dogrultuda bir mekan sorununa ¢ézliim arama séz konusudur
(Dede, 2017). Bu donemdeki tasarim egitimi, 6grencinin yaparak 6grenmesine, 6zglirce
gelismesine ve kaliplardan arinmasina olanak tanimaktadir (Aridag, 2005). (Onur ve
Zorlu, 2017). Bauhaus’la ayni donemlerde State Higer Art ve Technical Studios
(VKHUTEMAS) Temel Tasarim dersinin ilk bi¢imlendigi yer olarak gosterilmektedir.
VKHUTEMAS’ta, Bauhaus egitim sistemi ve Gestalt kuramlarina dayali Temel
Tasarim egitimini uygulamistir (Erkan, 2006).

1950'li yillarin basinda Ulm'de agilan Hochschule fiir Gestaltung (HfG), Bauhaus'un
egitim mirasima sahip ¢ikmustir. Ancak Ulm’deki tasarim okulunda bir siire sonra
Bauhaus miifredatinin sanatsal boyutu giderek daha az 6nemli hale gelirken, 6zellikle
beseri ve sosyal bilimlerden gelen katkilarla gelisen bilimsel igerik agirlik kazanmaya
baslamistir. Bu adimlar tasarimin uygulamali bir bilim olarak diisiiniilmesinde 6nemli
bir rol oynamistir (Findeli, 2001).

Ecole des Beaux-Arts ve Bauhaus ekollerinin etkileri giiniimiizdeki tasarim
stiildyolariin yaparak 6grenme ilkesini igeren bir egitim modelini temel almakta ve

Schon’iin tasarim yoluyla dgrenme olarak tarif ettigi yaparak 6grenmeye de zemin
olusturmaktadir (Schon, 1985) (Hardin, 1994) (Shoshi ve Oxman, 2000).

Tasarim okullarinda egitimin bel kemigini olusturan tasarim stiidyolari, farkl
akademisyenler ve uygulayicilar ile 6grencileri bir araya getirerek diisiinme, tartisma,
inceleme ve uygulama alani yaratmaktadir. Tasarim siireci zimni dogasi geregi soyut
bilgilerin kavram gelistirme silireciyle somut bilgilere doniistiigli bir siire¢ olarak
nitelendirilebilir. Insanlarin giinliik yasamimda kullandig1 i¢ mekanlar1 tasarlamak ve
mekanlarin nasil kullandigin1 anlamak i¢in hayati 6nem tasiyan deneyimsel bilgi
tasarimin Onemli bir parcasidir. Tasarim egitiminde tasarimi anlamak, tasarim
problemlerini yeniden yapilandirmak, ¢0ziim Onerilerini arastirmak ve ogrencilerin

mekani kavrayisini gelistirmek i¢in en uygun ortam tasarim stiidyolaridir (Aktas, 2014)
(Poldma, 2009).

Uzman bir tasarimecr (e8itimci) ile Ogrenci arasindaki diyaloga dayanan tasarim
stiidyosunda 6grenciden, tanimlanan bir tasarim problemine mimari bir 6neri getirmesi
beklenmektedir. Bu noktada en 6nemli husus yalnizca bir oneri gelistirilmesi degildir,
ayni1 zamanda siirecin 6nem kazandigi bir egitim modeli uygulanmasi esastir (Yiincii,
2008). Tasarim stiidyolar1 tasarim egitiminde ger¢ek durumun simiilasyonunun
gerceklestigi yerlerdir (Demirbas, 2011). Bu bakimdan yaparak 6grenmeyle siki bir
iliski kurmaktadir. Uygulama ile arastirma, teorik bilginin yani sira tasarim
stiidyolarindaki egitimin temelini olusturmalidir.

Stiidyo ortami, tasarim stiidyosu icinde gergeklesen pedagoji, fiziksel mekan ve
kaynaklarin birlesimi ve stiidyo baglaminda 6grencilerin kullandiklar1 araclar olarak
tanimlanabilir (Reimer ve Douglas, 2003). Stiidyonun fiziksel ortami stiidyoda
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gerceklestirilecek caligmalari, stiidyoyu kullanan 6grenci ve egitmenlerin arasindaki
diyalogu etkileyecegi icin saglikli bir bigimde iletisim kurulabilmesine olanak
saglayacak sekilde olmalidir. Tasarim stiidyolari tasarim egitiminin O0grenme ve
ogretme siireglerinin agirlikli olarak gelistigi, tasarim egitim programlarinin merkezinde
yer alan ortamlardir. Yaraticiligin deneysel uygulamalarla tesvik edildigi, mekan-
kullanici-iglev iliskisinin incelendigi, estetik, teknik, tarihsel ya da her tiirlii teorik
bilginin uygulamali bilgi ile birlestirildigi ortamlardir (Kaptan, 2016).

Tasarim faaliyeti diisiince ve ifade arasindaki bir iliskidir. Dolayisiyla tasarimda bir
diisiince faaliyeti oldugu zaman, ayn1 zamanda bir ifade faaliyeti de vardir. Mekan
tasariminda bir diislincenin ifade edilmesi igin yazili, sozlii ve gorsel nitelikteki gesitli
araclar kullanilmaktadir. Bu araglar resimler, planlar, kesitler, perspektifler, cesitli
simiilasyon modelleri ve uygulamalart olabilmektedir. Bununla birlikte, tasarim
ortaminda bir diisiincenin ifade edilmesi i¢in kullanilan ana arag¢ ¢izimdir (Kuloglu ve
Asasoglu, 2010). Tasarim stiidyosunda kullanilan bu araglar uygulama yoluyla tasarim
icin de gerekli ortamin olusturulmasini saglamaktadir.

Tasarim stiidyosunun temel amaci, profesyonel tasarimcilar gibi diisiinebilen 6grenciler
yetistirmektir. Uygulamanin da olduk¢a 6nemli bir yer tuttugu stiidyolar; planlama-
gozlemleme-yansitma gibi yinelemeli bir siiregle 6grenci ve egitmen arasindaki is
birligine dayali 6grenmeyi tesvik etmektedir (Eagen, 2010; Cross, 2011). Tasarim
stiidyosunda egitmen (elestirmen) ile 6grenci arasinda bire bir iliskinin kuruldugu
“masa elestirileri” ve grup tartismalarinin gergeklestigi “jiiri”ler tasarimin gelismesine
olanak saglayacak onemli diyalog bi¢imleridir (Yiincii, 2008). Tasarim stiidyolarinda
yiirlitiilen c¢alismalarin degerlendirilmesi geleneksel yontemlerle hazirlanan sinavlarla
gerceklestirilebilecegi gibi tasarim siirecinin ¢agdas yontemlerle degerlendirilmesi 21.
yiizyilda tasarim egitimi i¢in daha etkili ve verimli bir yaklagim olarak goriilmektedir.
Hem o&grencilerin kendi aralarindaki hem de Ogrenci-egitmen arasindaki karsilikli
etkilesime, gozleme ve kritige dayanan stiidyo ortaminda yliriitiilen ¢aligmalar bir dizi
egitimci ve meslektastan olan jiirilerle degerlendirilmektedir (Kaptan, 2016).

Stiidyo derslerinde en c¢ok vurgulanan ozellikleri belirlemek i¢in tasarim pedagojisi
lizerine yapilan bir literatiir incelemesinde; tasarim stiidyosunda ytiriitiilen ¢alismalarin,
tasarim tiretmek i¢in kullanilan siire¢ yerine nihai liriinii vurgulama egiliminde olduklari
sonucuna vartlmistir (Fernando, 2006) (De La Harpe vd., 2009). Rashdan ise “stiidyo
derslerinin kavramsal tasarim {izerine etkisini” inceledigi bir makalesinde bu sonugtan
yola c¢ikarak tasarim diislincesini stiidyo miifredatina yerlestirmek, 6grencilerin nihai
proje ¢oziimleri yerine tasarim siirecini vurgulayan yollarla bagimsiz elestirel diisiinme
ve karar verme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecegini sOylemistir
(Rashdan, 2017).

3. Stiidyo Ortaminda Tasarim Odakh Diisiinme

“Tasarim odakli” diisinme tasarim egitiminde Ogrencilerin tasarim fikirlerini
gelistirebilmelerine ve stiidyo ortamindan maksimum faydayi saglayabilmelerine olanak
tanimakta, uygulama deneyimi de bunun 6nemli bir kismin1 olusturmaktadir. Tasarim
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stirecinde ilk adim tasarimin programlanmasi, ikinci adim ise gegici tasarim
cozlimlerinin eskizler, modeller ya da ¢izimlerin sozlii ve s6zsiiz verilerin anlamli ve
kapsamli kombinasyonlariyla gorsellestirildigi sematik anlatimdir. Bu adimlarin
dongiisel ve yinelenen dogasiyla birlikte siire¢ icerisinde tasarim sekillenmektedir.
Tasarim odakli diisiinmede gorsellestirme asamasi olduk¢a énemli bir yer tutmaktadir.
Uygulamaya dayali gorsellestirme teknikleri, fikirleri digsallastirarak tasarim ¢éziimleri
iiretilmesine, tartisilmasina ve gelistirilmesine firsat tanmimaktadir (Cross, 2011).
Gorsellestirilen fikirler aracilifiyla 6grenciler ve egitmenler arasinda kurulan diyaloglar
cesitli elestirilere, geri bildirimlere ve tartismalara yol agcmakta boylece tasarim fikri
olgunlagmaya ve sekillenmeye baslamaktadir.

Mimarlik egitimini 6zellestiren ve ayricalikli kilan, egitimin yaparak, deneyimleyerek
O0grenme tlizerine odaklanmis oldugu sdyleyen Schon tasarim problemlerini ¢ozerken
“yansiticl uygulama” kavramini tartigmig ve tasarim egitiminde ancak “tasarim odakli
diistinme” yoluyla tasarim kavramlarinin uygulanabilecegi sonucuna varmistir.
“Yansitict uygulama” ya da “eylemde yansitma” taktiginin herhangi bir tasarim
siirecinin temeli oldugunu, bir tasarimcinin gelisiminde hem sanatt hem de bilimi
birlestiren yinelemeli, isbirlik¢i bir yontem oldugunu diistinmiistiir. Schon yalnizca teori
yoluyla basarilt bir sekilde Ogretilemeyen, dinamik ve spontane bir mesleki bilgiyle
geligtirilen “eylemde bilme” taktiginin tasarim silirecinin dogasinda olduguna
inanmaktadir. “Eylemde bilme” yoluyla ortiikk bilginin egitmen tarafindan &grenciye
aktarilmasi, egitmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimli siirece dayanmaktadir. Sozli,
yazili ya da ¢izime dayali gorsel 6gretim yontemlerini kullanildig1 bu etkilesimli ve
yansiticl siire¢ i¢in en benzersiz ortam Schon’e gore stiidyo ortamidir. Schon, mimari
stiidyoyu 'tasarimda yansitici bir uygulama' olarak tanimlamaktadir (Schon, 1990)
(Schon, 2010).

Bu calismada “Tasarim Egitimi”yle ilgili yazin taramasi yapilmis, Scopus ve Google
Scholar veri tabanlarindaki makaleler ve Yoktez sisteminde yer alan tezler taranmistir.
Konunun 21.yiizyilda izledigi gelisimi ve ¢izdigi yolu anlayabilmek i¢in taranan makale
ve tezler 2000-2021 yillar1 arasindaki g¢alismalarla sinirlandirilmigtir. Elde edilen
sonuglarda “Tasarim Egitimi”yle ilgili arastirma konulari; “sanal gergeklik, sanal mekan
ve siber mekéan”, “tasarim egitiminde yeni yontemler”, “tasarim stiidyolar1 (stiidyoda
kullanilan araglar, stiidyo ortaminda yaraticiligin gelistirilmesi, ¢ok disiplinlilik ve
bi¢im liretme gibi konular da dahil)”, “kavram gelistirme” ve “uygulama-tasarim iliskisi
(tasarim yoluyla arastirma, uygulama becerisi gibi konular da dahil)” olarak

kategorilendirilmistir.

Yoktez sisteminden elde edilen verilere gore belirtilen yillarda yaynlanmis 71 tezin
yaklasik %.30’u “sanal gerceklik, sanal mekan ve siber mekan”, %30’u “tasarim
egitiminde yeni yontemler” ve %28’1 “tasarim stiidyolar1” ile ilgili konularini ele
alirken; yalnizca %5°1 “kavram gelistirme” ve %35’°1 “uygulama-tasarim iliskisi” ile
ilgilidir. Belirtilen konularin disindaki %2’lik dilim ise; malzeme bilgisi, tasarim
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egitiminin tarihi, kiiltiirel gelismelerin tasarim egitimine etkisi gibi ¢esitli konular1 ele
almaktadir.

Uluslararas: veri tabanlarindan elde edilen verilere gore belirtilen yillarda yayinlanmis
25 makalenin yaklasik %35°1 “sanal gerceklik, sanal mekan ve siber mekan”, %32’si
“tasarim egitiminde yeni yontemler”, %24’ “tasarim stiidyolar1” ile ilgili konularini ele
alirken; yalmzca %3’ “kavram gelistirme” ve %6’s1 “uygulama-tasarim iliskisi” ile
ilgilidir. Ulusal ve uluslararasi yazindan elde edilen verilere gore benzer sonuclarla
“sanal gerceklik, sanal mekan ve siber mekan”, “tasarim egitiminde yeni yontemler” ve
“tasarim stlidyolar1” ile ilgili konular daha sik ele alinirken, “kavram gelistirme” ve

“uygulama-tasarim iligkisi” konular1 ise oldukga az ¢alisilmistir.

4. Tasarim-Uygulama-Arastirma Iliskisi

Tasarim disiplinlerindeki teorilerin tasarim uygulamasini kontrol edememesi, tasarim
arastirmacilarini, uygulamanin sanata ve tasarim anlayisina daha iyi 151k tutabilecegi ve
genel bilgiyi gelistirebilecegi varsayimiyla uygulamaya yonelik arastirmaya
yoneltmistir (Kuloglu ve Asasoglu, 2010). Ozellikle 1970’lerde mimari arastirmalarla
ilgili caligmalarin artmasi ve tasarim-uygulama-arastirma iliskisinin dnem kazanmasi
meslegin ve mimarlik egitiminin gelecegi i¢in 6nemli bir doniim noktasidir. Ornegin
Schon mimarlik egitiminin bilimle olan iligkisini vurgular ve bilim ve sanatin zit
kutuplar gibi diisiiniilmemesi gerektigini sdyler. Bu baglamda mimarlig1 uygulamali bir
bilim olarak tanimlayan Schon’e gére mimarlik dgrencilerinin bilimi ileriye doniik bir
arastirma bigimi olarak deneyimlemeye baslamasi tasarim-uygulama-arastirma iliskisini
gliclendirecektir (Schon, 1988). Tasarim egitimi, tasarim-uygulama-arastirma arasindaki
tclii etkilesimin tam anlamiyla taninan bir bileseni haline geldiginden beri hem bir
arastirma hem de uygulama alani olarak olgunlasmistir. Bu ii¢lii iliskinin geligsmesi
"yaratic1 uygulamadan bilimsel arastirmaya kadar olan siirecteki" ¢esitli uygulamalarin
da 6nem kazanmasina yol agmistir (Dunin-Woyseth, & Nilsson, 2014).

Cagdas tasarim egitiminin hem uygulamadan hem de arastirmadan beslemesinde,
tasarim arastirmasi ve tasarim uygulamasi arasindaki sinerjik iligkinin 6nemi biyiiktiir.
Tasarim-uygulama-arastirma iligkisi tizerine yapilan calismalar arttikga yeni bir
“uygulayici-aragtirmacilar” toplulugu da ortaya c¢ikmistir (Biggs & Biichler, 2011).
Boylece tasarim egitiminde de uygulama yoniinde gelismeler olmustur. Bu tiglii
iliskinin stire¢ icerisinde nasil gelisti§ini géormek konunun anlagilmast i¢in faydal
olacaktir.

Mimarlik ve i¢ mimarlik meslegi profesyonel uygulama ve tasarim egitimi arasinda
birbirini besleyen bir iliskinin oldugu bir gelenege sahiptir. Uluslararas1 mimarlik ve
tasarim okullarmin ¢ogunda profesyonel uygulayicilar egitimin 6nemli bir bolimiinii
olusturmustur (Salama & Wilkinson, 2007). Fakat 1990’lardan 6nce akademik disipline
dayali arastirma, mesleki uygulama ile yalnizca biraz ilgili olarak goriilmiistiir ve alana
Ozgli tasarim arastirmast heniiz gelismemistir (Dunin-Woyseth ve Nilsson, 2011).
1970’11 yillarin ortalarina kadar arastirma egitimi esas olarak Ogrencilerin arastirma
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konularm1 mesleki veya pedagojik uygulamalardan ¢ikardiklar1 doktora projeleri
etrafinda sekillenmekteydi. Danismanlar cogunlukla akademisyen degil, c¢ok az
aragtirma deneyimi olan ¢ok saygin uygulayicilardan olugsmaktaydi. Mimarlik
mesleginde egitim neredeyse tamamen usta-cirak iligkisine dayanmaktaydi. Doktora
tezleri diger disiplinlerle etkilesime girme egilimi az olan, genellikle bilgili profesyonel
uygulayicilarin diliyle yazilmis tezlerdi (Dunin-Woyseth ve Nilsson, 2011). 1970’lerin
ortalarindan sonra Iskandinav iilkelerinde mimarlik okullarmin akademik ydnden daha
fazla gelismesine olanak saglayacak ve kurumsallasmasini saglayacak adimlar
atilmistir. Fakat bu donemde yeni bir teorik temel gelistirmek yerine beseri ve sosyal
bilimlerin metodolojileri kullanilmistir (Hjort, 2002). Mimari arastirma pozitif bilimler
icerisinde yapilan arastirmalarla karsilastirildiginda ¢ogunlukla bir tir “uygulamali
bilim” olarak goriilmiis ve doktora Ogrencilerinin tasarimci/mimar olarak mesleki
gecmislerinden vazgegmeleri beklenmistir. Sonug olarak mimari arastirma mimarlik ve
diger ¢esitli akademik disiplinler arasindaki diyalogda kendi entelektiiel kimligine dair
herhangi bir farkindaliktan yoksundur (Dunin-Woyseth, & Nilsson, 2014).

1990’lara kadar egitmenler arasinda “arastirmaya dayali” ve “uygulamaya dayali”
olmak tizere ayriliklar mevcuttu. 1990’lar itibariyle tasarimda uygulama ve arastirma
arasinda, ozellikle doktora ¢alismalar1 aracilifiyla, bir koprii kurulmaya calisilmistir.
Disiplinlerarasi1 etkilesimler daha fazla 6nem kazanmaya ve profesyonel mimarlar
sistematik arastirmalarla daha fazla ilgilenmeye baglamistir. Bir sonraki adim baska
disiplinlerden alinan metodolojilerin elestirilmesi ve mimari aragtirmanin kendi
metodolojilerini tiretmeye g¢alismasi ile sonuglanmistir. 1996'da diizenlenen TU Delft
konferansi ve Avrupa’da onu izleyen ¢esitli konferanslarda tasarim-uygulama-arastirma
iligkisi sik¢a tartisilmig, “tasarim yoluyla arastirma” konusu da bu konferanslarda
giindeme gelmistir (Dunin-Woyseth, & Nilsson, 2014). Cristopher Frayling’in 1997°de
“yaratic1 sanatlarda ve tasarimda uygulamaya dayali doktora” konusunu ele alan raporu
tasarim arastirmasinda uygulamanin rolii acisindan cigir agan bir adim olmustur
(Frayling ve dig., 1997). 90’l1 yillar boyunca gerceklesen bu gelismelerden sonra,
aragtirmayla ilgilenen egitimcilerin artik egitimde zit bir kutbu temsil ettigi diigiincesi
kirllmaya baslamistir ¢linkii arastirma anlayislar1 uygulamaya daha da yaklagmistir
(Dunin-Woyseth, & Nilsson, 2014).

2000’11 yillara gelindiginde “bilimsel arastirmadan yaratici uygulamaya kadar bir
stireklilik” oldugunun artan farkindaligi, doktora 6grencilerinin yaratict uygulamalarini
tez projelerine dahil ettikleri bazi doktora tezlerinin kabul edilmesiyle sonuglanmaistir.
Yaratict uygulama etrafinda gelisen sistematik mimari aragtirmalarin sayist artmistir.
2010’11 yillarda bir arastirma alani olarak tasarimin gelisimi ivme kazanmis ve mimari
aragtirmada kendine has metodolojiler kullanilmaya baglanmistir. Pratige dayali
aragtirmalarin akademik c¢evrede kabul gérmesi ve doktorasini tamamlayan mezunlarin
akademide gorev almasi, Oncesinde usta-¢irak iligkisine dayanan ve uygulamada
profesyonel olanlarin egitim verdigi geleneksel egitim anlayisinda da degisikliklere yol
acmistir. Tasarim ve uygulama yoluyla arastirmaya tesvik edecek akademisyenlerin
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egitimde rol almasi egitim ortaminin da bu baglamda gelismesine ve zenginlesmesine
olanak saglamistir (Dunin-Woyseth, & Nilsson, 2014).

5. Uygulamaya Yonelik Arastirmalar ve Tasarim Egitiminde Uygulanan
Yontemler

2000’1i yillarda mimari tasarim arastirmalarinda uygulamaya dayali (practice-based) ve
uygulama odakl1 (practice-led) yontemler tartigilmaya baslanmistir. Candy, arastirmada
bilgiye katkinin temeli yaratici bir eser ise arastirmayi uygulamaya dayali (practice-
based), aragtirmanin uygulama hakkinda yeni anlayislara yol actigi durumlarda ise
arastirmay1 uygulama odakli (practice-led) olarak tanimlamaktadir. Uygulamaya dayali
(practice-based) arastirma, kismen uygulama yoluyla yapilan ve bu uygulamanin
sonuclariyla yeni bilgiler elde etmeyi amaglayan 6zgiin bir arastirmadir. Uygulama
odakl1 (practice-led) arastirma ise, uygulamanin dogasiyla ilgilenen ve uygulama igin
Oonemi olan yeni bilgilere yol agan aragtirmadir. Arastirmanin odak noktasi, uygulama
hakkindaki bilgileri ilerletmek ve uygulamaya katki saglamaktir (Candy, 2006).
Uygulamaya yonelik aragtirmalar tasarim egitiminde ¢esitli metotlarin gelistirilmesine
olanak saglamistir.

Onur ve Zorlu 2017°de yaptiklar1 bir aragtirmada giiniimiizdeki tasarim egitimi
anlayisinda yalnizca sonug {irliniin iyi bir tasarim iiriinii olmasinin yeterli olmadigindan,
tasarim siirecinin sonug iirtinden daha 6nemli bir yer tuttuguna deginmistir. Tasarim
stiildyolarinda tasarlama eyleminin nasil yapildigina dair bir davranis bigimi
kazandirmay1 hedeflediginden bahsetmistir (Onur ve Zorlu, 2017). Sonug {iriindense
stirece odaklanan bu caligsmalar “practice-led aragtirma” ile iligskilenerek, uygulama igin
yeni bilgilerin ilerlemesine yoneliktir.

Temel amaci Ogrencilerin yaratict diislinme potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve
gelistirmek olan tasarim egitiminde uygulanan yontemler de siirekli sorgulanarak
yenilenmektedir. Bu yontemlerin odaklandig1 noktalar da farklilik gostermekte, bazilar
ogrenciye iki ve li¢ boyutlu diisiinme yetenegi kazandirmayi hedeflerken bazilar1 da
tasarlamada kullanilacak esin kaynaklarma dair birer diisiinme bi¢imi kazandirmay:
hedeflemektedir (Onur ve Zorlu, 2017). Ornegin temelinde yaratici kisilik 6zelliklerinin
ortaya c¢ikarilmasi olan diisiinsel metotlar yaratic1 fikre ve siirece odaklanmaktadir.
“Yaratict Drama” ve “Metafor” gibi diislinsel metotlarin kullanildigr modeller yaratici
kisi aracilig1 ile yaratict Uiriiniin de ortaya ¢ikmasina olanak saglamaktadir (Lowenfeld,
1957) (Maslow ve dig., 1970) (Smith ve dig., 1995). Yine tasarim egitiminde
yaraticiligl gelistirmeye yoOnelik olarak Onerilen yaklagimlardan biri “oyuncu” tavrin
egitimin bir pargasi haline gelmesini desteklemektedir (Yiirekli ve Yiirekli, 2011). Oyun
gibi enformel metotlar uygulamay1 odak noktasina alarak tasarim egitiminde esneklik
saglamakta ve Ogrencilerin deneyim yoluyla bilgi edinmesini saglamaktadir. Bu
baglamda tasarim egitiminde uygulanan diisiinsel metotlar uygulamayi merkeze alarak
ve yaratici Uriiniin de ortaya c¢ikmasini destekleyerek “practice-based arastirma” ile
iliskilenmektedir.
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Yaratici iirline ve iirlinlin gelisimine odaklanan formel metotlar ise yaratici diisiincenin
nesnel doniisiimii olan yaratici form iiretmenin yaratict bir siire¢ sonucunda ortaya
ciktigini vurgulamaktadir. “Juan Gris ve Malevich Tektonigi Yontemi” ve “9 Kare
Grid” yontemi gibi formel metotlarin kullanildigi bu dinamik siire¢ sonunda igerik ile
bicim arasinda bir baglanti kurularak ii¢ boyutlu form tasarimlari olusmaktadir (Onur ve
Zorlu, 2017). Uygulamay1 gelistirmeyi hedefleyen ve siirece odaklanan bu metotlarin
“practice-led aragtirma” ile iliskilendigini sdyleyebiliriz.

Artefaktin tasarimcilar arasindaki sozsiiz iletisim dilini sagladigindan ve tasarim
egitimindeki 6neminden yola ¢ikan ¢aligmalar da mevcuttur. Tasarim yoluyla arastirma
kavramini inceleyen Yiincii’ye gore tasarim bilgisinin 6nemli bir boyutu, teorik bilginin
dolayli bigiminin aksine, deneyimsel olarak elde edilen dogrudan bir bilgi bigimi olan
pratik bilgidir. Literatiirde karsimiza ¢ikan Lewin’in “eylemde yansitma dongiisii” ve
“oyun kavrami” ya da Schon’iin “yansitict uygulama” gibi kavramlar: tasarim yoluyla
arastirmanin gelismesine biiyiik Ol¢iide katki saglamigtir (Yiincii, 2008). Cross,
aragtirma alaninin “tasarim yoluyla” tanimlanmasina yonelik Oncli makalesinde,
tasarimi bir uygulama alani olarak tanimlamaktadir (Cross, 1982). Stiidyo baglaminda,
“tasarim yoluyla arastirma” stiidyonun analitik, Ttretkenlik ve degerlendirme
stireglerinde bilgi tiiretiminin ana faktorleridir. Bu yansitict siireglerin  mimarlik
egitiminin yerlesik pedagojik araglari bigiminde ortaya ¢iktigini ve grup tartigsmalari,
masa elestirileri ve jliriler olarak sekillendigini sdylemek miimkiindiir (Yiincii, 2008).

Mimari ve i¢ mimari tasarim egitiminde tasarim yoluyla yapilan aragtirmalar ve ¢6ziim
odakli siirecler, dogas1 geregi 6grencinin bilgi edinmesi i¢in bir ara¢ haline gelmektedir.
Bu bakimdan iiriin, tasarimda bir bilgi kaynagidir. Mimari tasarim egitimi baglaminda,
tirtinler ¢ogunlukla bir problem durumuna ¢éziim 6nermek igin varsayimsal projeler
oldugundan, eser bilgi iiretimi i¢in bir ara¢ haline gelmektedir. Aristoteles “doing and
making” arasindaki ayrima odaklanmaktadir. Aristo bu iki entelektiiel faaliyet bigimini
sirastyla teknik ve phronosis (uygulama) ile iliskilendirir. Ogrenci bir ¢dziim arayist
icinde iken, yaparak yani uygulama ile bilgi lretmektedir (Aristotle, 1953) Stiidyoda
tasarim yoluyla yapilan aragtirmayla iiretilen bilgiyi anlati bigiminde belgelemek
miimkiindiir. Bununla birlikte, bu anlatida can alic1 olan sey, eylemlerin dogasini ve
bilgi kaynagi olan eserleri yansitmasi gerektigidir. Metin, eser lizerine odaklanarak
stiildyoda tasarim yoluyla aragtirmanin ¢6ziim odakli dogasini yansitmalidir (Yiinci,
2008). Uriiniin tasarimda bilgi kaynag1 olduguna odaklanan bu gériislerin “practice-
based arastirma” ile iliskilendigini s6ylemek miimkiindiir.

6. Sonug¢ ve Tartisma

Tasarim egitimiyle ilk karsilasilan ortam olmasi sebebiyle bu c¢alisma kapsaminda
incelenen Temel Tasarim dersleri ve mekan tiretiminin gerceklestigi ortam olan tasarim
stiildyolar1 uygulamayla iliskisi bakimindan irdelenmistir. Tarihsel siire¢ igerisinde
incelendiginde Bauhaus doneminde yasanan gelismeler uygulamaya yonelik ¢aligsmalar
icin Oonemli bir doniim noktast olmustur. Bu donemde tasarim egitiminde teori-
uygulama birlikteligi 6nem kazanmis, uygulamali egitime verilen 6nem artmistir.
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Tasarim egitimi ile yapilmig calismalar incelendiginde ise; 1970°1i yillar tasarim-
uygulama-arastirma iligkisinin énem kazanmasi agisindan bir kirilma noktasi olarak
goriilebilir. 1990’11 yillar ise egitmenler arasinda “arastirmaya dayali” ve “uygulamaya
dayalr” ikililiginin kirildig1 bir donem olmas1 agisindan oldukca énemlidir. Oncesinde
profesyonel mimar ve i¢ mimarlarin akademide egitim vermesi daha yayginken 90’11
yillardan sonra doktora tezlerini tamamlayanlarin yer almasi egitim anlayisinda da
degisikliklere ve gelismelere sebep olmustur.

2000’11 yillar ve sonrasinda da geleneksel egitim anlayisinda bir kopusun yasanmasi
bakimindan oldukc¢a onemli gelismeler yasanmistir. Doktora &grencilerinin yaratici
uygulamalarini tez projelerine dahil ettikleri baz1 doktora tezlerinin kabul edilmesi,
uygulamaya dayali (practice-based) ve uygulama odakli (practice-led) arastirmalarin
onem kazanmasi bu gelismeler arasinda sayilabilir.

Son olarak literatiirde tasarim egitimiyle ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde
ozellikle 2000°1i yillardan baslayarak giinlimiize kadarki siirecte en fazla calisilan
konular arasinda “sanal gerceklik, sanal mekan ve siber mekan” ve “tasarim egitiminde
yeni yontemler” konularmin yer aldigi goriilmektedir. Caligmalarin 6nemli bir yiizdesi
ise tasarim stiidyolarina, stiidyolarda kullanilan araglara, yaraticiliga, tasarim egitiminin
cok disiplinli dogasina ve bicim iiretme siireglerine odaklanmaktir. Kavram gelistirme,
tasarim yoluyla arastirma ve uygulama becerisi ile ilgili ¢cok az ¢alisma bulunmaktadir.
Yapilan aragtirmalar ve bu bilgiler 1518inda tasarim egitiminde uygulamanin 6nemine
sikca deginilmis olmasina ragmen uygulamayi merkeze alarak tasarim egitiminde yeni
metotlarin {retilmesine yonelik ¢alismalarin 6zellikle iilkemizde olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda sonu¢ olarak tasarim egitiminde uygulamaya yonelik
caligmalarin literatiirde gelistirilmesi gereken bir alan oldugu diistiniilmektedir.
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